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O portugués esta entre as dez linguas mais faladas no mundo. No entanto, ainda ha desafios no

ensino do idioma para estrangeiros. Saiba mais no texto de José Carlos de Almeida Filho.
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1. Porque aprender uma lingua estrangeira

Todas as sociedades, ricas ou pobres, oralizadas ou letramentadas, todas elas reconhecem o valor

educacional, cultural, psicolégico, pratico e profissional de aprender uma nova lingua. Nos paises

escolarizados e tecnologizados, esse valor ¢ mais conscientemente brandido e reconhecivel pela

inclusdo da disciplina Lingua Estrangeira (muitas vezes com oferta de mais de um idioma) no

curriculo escolar.
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Um degrau ainda mais elevado de civilizagdo comeca a ser galgado quando uma sociedade através
de suas instituigdes comeca a se preparar para pesquisar € ensinar como lingua estrangeira (LE)
e/ou segunda lingua (L2) a sua propria lingua primeira, materna, escolar e, muitas vezes, nacional
ou patria. Isso nos leva a indagar, de imediato, qual o grau de prontiddo do Brasil para oferecer o
ensino da lingua portuguesa como uma nova lingua a falantes de outros idiomas. Essa area tem

sido designada pela sigla PLE*, ou seja, “Portugués como Lingua Estrangeira”.

Uma possivel resposta a essa pergunta ja estd ensaiada no meu capitulo “Indices de
Desenvolvimento da Area de Ensino e Pesquisa de PLE”, constante do livro Projetos Iniciais no
Ensino de Portugués a Falantes de Outras Linguas, de Almeida Filho e Cunha (2006), em
preparacdo. Avalio nessa publica¢do que o nosso desenvolvimento ¢ apenas mediano com varias
lacunas importantes como, por exemplo, a auséncia de uma politica explicita para o ensino de
PLE. O mesmo conjunto de critérios de avaliacdo serve, obviamente, para aquilatarmos o grau de

avango do ensino de outras linguas no pais.

Temos tentado, nos ultimos 20 anos de forma mais consciente e concertada, entender melhor e
com as dificuldades previsiveis, no Brasil, o que significa ensinar Portugués a ja falantes desse
idioma como primeira lingua (L1). Sobre isso, leia neste mesmo Portal os textos de Rodolfo Ilari,
“Como se tem ensinado o Portugués como lingua materna?” e de Raquel Salek Fiad “O que se
tem pesquisado sobre o ensino do Portugués como lingua materna?”’. Mas enfrentamos mais
dificuldades ainda para interpretar o processo de ensinar o Portugués como lingua estrangeira
(LE) de escolha ou como lingua nao-materna adicional. Além disso, ainda temos de interpretar
com quem se candidata a ensinar profissionalmente o Portugués a nao nativos desse idioma o que
significa a perspectiva de ensino do Portugués como L2 e lingua oficial, como nos casos mais
flagrantes das comunidades indigenas no Brasil e de africanas, comunicando-se através do

Portugués nos paises lusofonos do continente africano e no Timor Leste.



Ao abordar o ensino de Portugués como LE ou como nova lingua para afastarmos um significado
contraproducente da estrangeiridade estavel que pode se instalar com prejuizos aos processos que
engendramos com 0s nossos alunos, nossos colegas, superiores hierarquicos e autores de materiais
didaticos adotados, ainda ndo estamos tratando da imensa dimensdo da aprendizagem/aquisi¢ao
que deve acompanhar (ou, quem sabe, até preceder) a complexa tarefa do ensino e da

aprendizagem de uma outra lingua.

Quanto ao ensino, estamos nos referindo a pratica profissional de intervengdo (¢ ndo somente
espontdnea baseada na tradicdo) para auxiliar o aprender. Esse ensinar vamos representar
teoricamente como uma grande operagdo de quatro estagdes/fases ou dimensdes: o planejamento
curricular e de cursos, a producdo/avaliacio de materiais, o ensino propriamente dito
consubstanciado num método (procedimental) com experiéncias na nova lingua, e a avaliagdo de
rendimento e proficiéncia na lingua-alvo. Todas as estagdes mutuamente se influenciam e todas se

orientam pela abordagem ou filosofia maior de ensino a que estao atreladas.

Quando disse ha pouco que me referia a pratica profissional ndo-somente-espontanea, estava a
sugerir que uma formacgao profissional tedrica com conhecimento articulado explicito sobre os
processos de ensinar ¢ de aprender marcados por um conceito de lingua/linguagem/texto e de

discurso ¢ esperada de quantos se filiarem a area de EPLE.

Aqui reside um grande ponto para a historia do que somos nos os profissionais ensinantes e
profissionais pesquisadores da area de EPLE e das linguas em geral. A area tedrica maior que nos
abriga tradicionalmente no Brasil ¢ a da Lingiiistica Aplicada, que ndo necessariamente deve ser
tomada como a da Lingiiistica (Geral, Descritiva, da Frase ou do Discurso) em aplicacdes dessa
Lingiiistica conforme pode sugerir superficialmente o nome. Em alguns paises, principalmente da
Europa, mas também na América ibérica, essa area se reconheceu e se reconhece ainda em

institui¢des mais tradicionais, na especificidade de tom



classicista da Didatica das Linguas ou Glotodidatica, ou se fazer caber em parte na tradicao

filologica européia.

No Brasil, tem sido ampliado o niimero de pesquisadores e estudiosos que se reconhecem como da
Lingiiistica Aplicada, entendida ndo apenas como atividade de aplicacdo, como Didética ou como
parte especifica da formacao para o ensino de quem estudou basicamente Filologia, mas mais
centralmente hoje como produtora e intérprete de corpos tedricos de conhecimentos oriundos de
investigacdo de natureza aplicada no ambito da linguagem em subéreas como Teoria de Ensino de
Linguas, Tradugdo, Lexicografia e Relagdes Sociais Mediadas pela Linguagem (vide Almeida
Filho, 2005 para uma exposicdo mais argumentada da redifini¢do epistemoldgica por que vem
passando o ramo aplicado das ciéncias da linguagem). Por pesquisa aplicada entende-se aquele
esfor¢o organizado por expandir o conhecimento sobre questdes de uso da linguagem colocados
na pratica social ndo com o proposito precipuo de descrever a estrutura e o funcionamento da
linguagem mas com o de teorizar sobre os processos linguajeiros € seus problemas quando se
focalizam o ensino- aprendizagem de linguas, a tradugdo exercida, a producdo e uso de produtos
lexicograficos, a construcao de sentido nas relagdes de afeto ou de trabalho via linguagem.

O ensino de PLE, PL2, PL1 e das outras linguas, na verdade os processos interconectados
de se ensinar e aprender o Portugués ou outras linguas nesses contextos, beneficia-se
particularmente da investigagao de natureza aplicada através da teoria que ela vai gerando e que
nés podemos ajudar a costurar e condensar para os alunos e colegas de geragdes posteriores em

livros, artigos e ensaios teoricamente embasados.

Neste artigo focalizarei a area de trabalho profissional e a de pesquisa do ensino do Portugués
e Cultura Brasileira em seus distintos contextos de lingua ndo-materna — a saber, como lingua
segunda (lingua 2, L2, lingua oficial ou de imersdo num pais) e como lingua estrangeira
propriamente. O objetivo do trabalho ¢ a facilitagdo da compreensdo dos processos distintos de
aprender e ensinar o Portugués que as varias situagdes nesses dois grandes contextos engendram

por obra da sua natureza, das questdes de politica lingliistica



que dai decorrem e da pratica escolar ou institucional nas implicagdes metodologicas das
defini¢des contextuais para a sala de aula de Lingua Portuguesa e suas extensdes. Outro propdsito
deste texto € a descricdo dos tragos constituintes dos contextos em perspectiva historica para a sua
comparagdo visando destacar contrastes e convergéncias atuais entre os tipos de ensino do

Portugués como lingua ndo-materna.

2. A Lingua (L) / Linguagem (Lg) na escolarizagao

Uma lingua tem alta relevancia no processo de escolarizagdo e a escolarizacdo de um povo pode
ndo alavancar ou até comprometer o seu futuro (social, politico e econdmico) se persistirem nela

problemas graves como a:

1.  baixa escolaridade da populagao (acesso precario ou lacunoso a escola, desisténcia
precoce)

2. heterogeneidade da escolarizacao (com exclusdes de camadas por categoria econdmica,
de género ou de setores geograficos)

3. fragilidade do sistema educativo (ensino fraco, alta rotatividade de alunos e
professores, evasdo, fracos resultados, repeténcia)

A escolarizacao propiciada pelo sistema educacional se da através de estudos no curriculo escolar

pelo (re) conhecimento

dos fendmenos da natureza e econdmicos (geografia, ciéncias naturais)

de fendomenos sociais (historia)

do processamento matematico (matematica)

do processo ‘linguajeiro’ (lingua materna, lingua escolar, lingua segunda, lingua
oficial, lingua estrangeira, lingiiismo como fenémeno de coexisténcia de linguas num
mesmo espago) além das linguagens nao verbais, da paralinguagem, do corpo, das artes
e da informatica).
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A dimensdo da linguagem ¢ basilar por servir a todas as outras areas de estudos do curriculo. Ela
constroi a experiéncia de (re) conhecer os fendmenos da natureza, os fendmenos sociais e bastante
da experiéncia com as dimensdes, formas, quantificacdes e computos numéricos. Nesse sentido

ela ¢ macrocurricular. E através da acdo das representacdes que articula que



ela permite aos escolarizandos a grande (re) constru¢do do conhecimento nas areas curriculares (e
eventualmente nas disciplinas), no ambito da cultura geral, portanto, € no ambito do
autoconhecimento (dando conta de quem se ¢, do que se deve ou nao fazer para a felicidade
pessoal e o bem-estar coletivo).

Trabalhar para desenvolver capacidades da linguagem, seja esse trabalho no contexto que for,

significa contribuir fundamentalmente para o sucesso da escolarizagao.

3. Os Contextos cotejados

Os contextos de ensino e o uso das linguas, a rigor, podem ser infinitos na sua variabilidade. Mas
eles podem também ser enfeixados por semelhangas que guardam entre si. A isso chamaremos de

tipificagdo de contextos que se estabelecem historicamente.

Na Fig. 1 reproduzida na pagina a seguir, podemos ver uma proposi¢do grafica de como se
apresentam os trés grandes contextos de ensino e uso das linguas que demarcamos neste trabalho.

Em seguida, veremos como se comparam e contrastam os mesmos trés contextos tipicos.

As varias manifestagdes L2 tém em comum o contato estreito entre duas linguas num mesmo
espago ¢ numa dada relacdo de poder mantida temporaria ou perenemente. J4 uma LE ndo conta
tradicionalmente com o contato social proximo, interativo e generalizado com uma LI
predominante. As variantes de ensino e aprendizagem de uma L1 encerram em si grande parte do
espectro de contextos que vai da L1 a LE passando pelas instancias de L2. Essa parte do espectro
¢ a que contempla o ensino de L1 como lingua escolar de prestigio. Para criancas de dialetos
desprestigiados, muitos primariamente oralizados, que chegam a escola confrontadas com o
dialeto-padrao, o Portugués da escola se parece com uma L2 (externa). No caso de criancas
aprendendo via PL2 numa comunidade minoritdria encravada no Portugués ou como lingua

oficial num pais africano luséfono, a L2 pode



representar tanto uma LE (ndo circulante comunicacionalmente) quanto uma L1 (tendo ocorrido a
perda da 1) no ambiente familiar.

Os meios de comunicacdo de hoje através das novas tecnologias e da acessibilidade das viagens
internacionais tendem a modificar paulatinamente essas condi¢des do contexto. Assim, surge o

contato, a inser¢ao ou o circundamento, em microcosmo, abrindo a possibilidade de que a LE-alvo

se torne uma lingua de interagao de fato.

ENSINO DE LINGUA
L1 LO/LN
(PRIMEIRA LINGUA) (OUTRA LINGUA)
(NOVA LINGUA)
LM LP BDL
(materna) crianca L padrdo ou Contexto escolar
aprendendo L dos L nacional, bidialetal: crianga L2/LS LE
pais (no ambiente L da escola, se preparando (Segunda) (Estrangeira)
doméstico, narua, L patria no letramento
etc)
L MIN LOF experiéncia
ensino de L minoritaria ensino de L oficial educacional
na escola
enquanto
disciplina

do curriculo

temporaria perene submersao transiciao co- existéncia
estrangeiro falantes, que o Port. fazendo  ir passando Port. enquanto
aprendendo mantém a submergir de uma L apoiador tole-
Port. no Brasil sua L numa outras Ls local /étnica  rante de outras
por um ano coldnia ou para o linguas que esti-

grupo de familias Portugués verem em contato



Fig. 1. Tipificacao de contextos de ensino - aprendizagem do Portugués.

Quando ndao ha o contato, a urgéncia da interacdo comunicativa, a LE pode permanecer
estrangeirizada. Quando se busca a comunica¢do, o contato pode ser viabilizado em salas de
quase-imersdao onde se criam odsis de vivéncias da lingua-alvo. Essa condi¢do alca a
aprendizagem de uma LE para o nivel mais implicito da aquisicdo que precisamos compreender
bem para escaparmos do determinismo de ter de ensinar linguagem apenas racional e

explicitamente.

A metodologia de ensino de uma L ¢ aqui entendida como o conjunto de procedimentos
recomendaveis para bem ensinar uma L e que sdo explicaveis por um feixe de pressupostos.
“Metodologia” ¢ o termo tradicional para indicar uma dada “pedagogia de lingua”. Opde-se hoje
em dia ao conceito de abordagem — mais amplo e mais abstrato — indicador, na sua abrangéncia,
de um conjunto de conceitos (crengas), pressupostos e principios que orientam ndo sé as
experiéncias diretas com e na L-alvo (o método) em salas de aulas mas todas as outras dimensoes
do processo complexo (a operagao) de ensinar uma lingua, a saber, o planejamento curricular e/ou
de programas especificos, os materiais de ensino, a producdo das aulas e suas extensoes, € a

avaliagdo do proprio processo e dos seus agentes.

Uma lingua 1 (L1) serve para comunica¢do ampla desde a casa, passando pela rua até a escola e
os meios culturais. E a lingua em que se constitui a identidade pessoal, regional, étnica e cultural
de uma pessoa. Toda L1 se manifesta por meio de um dialeto (uma variante regional, muitas vezes
combinada com tragos étnicos e de classe social). Ensinar L1 ndo sera tomado no seu sentido
cristalizado de dar, passar, transmitir conhecimentos mas como bem mais do que isso, na acep¢ao
de construir experiéncias validas, (re)afirmadoras de auto- estima, envolventes e motivadoras para
e com os alunos no sentido de apoiar a aprendizagem (ja desencadeada num esforco dos proprios

aprendentes) de aspectos da lingua ou a expansao dos recursos lingiiisticos dos alunos.



Nao se trata, na verdade, de ensinar uma lingua a quem nao a possui. Por isso, ¢ preciso fazer/ter
experiéncias que aprofundem a percepgao da lingua e permitam o aperfeigoamento dos aprendizes
enquanto cidaddos na linguagem. Para “ensinar” Portugués (= aperfeicoar nos alunos sua
percepcao e comando da L) serd preciso pensar um método de como fazé-lo. Por exemplo, ensinar
L1 poderd ser concebido como ensinar a reconhecer-se numa variante (valorizando-a) e, se
possivel, incentivar e apoiar que o aluno transite por mais variantes e, principalmente, que
desenvolva suas capacidades na variante em que se expressa incorporando nela tragos de uma

variante padrdo de prestigio que eleja em estilos e niveis de formalidade diversos.

Vamos tomar método como as experiéncias propiciadas e vividas na L-alvo em sala de aula e nas
suas extensdes e vamos nos perguntar ainda o que faz a diferenga metodologica hoje? Para
responder essas questdes trarei, a seguir, um conjunto de caracteristicas distintivas reconheciveis

no ensino contemporaneo de linguas.

Y

ndo ter preocupagdo com o método acima de tudo, com aprender métodos prontos, mas
com compreender o que permitem ou ndo os varios procedimentos e recursos

saber que hd uma pessoa em processo de humanizacao antes do ensinar e que precisa
estar posicionada para aprender (queira fazer esforgo para tal)

ensinar L ndo mais se resume no ensinar o seu sistema gramatical e a nomenclatura
correspondente (ensinar sobre)

entender o quadro afetivo com que os participantes chegam e vao se desenvolvendo ao
longo dos cursos

saber avaliar quais interagdes e processos produzem quais resultados

ensinar envolvendo por meio de atividades que parecam relevantes/interessantes, que se
parecam com a vida, que permitam usar conhecimentos e talentos ja desenvolvidos
(mesmo que parcialmente), que facam pensar e permitam influir no estado de coisas
circundante.

vV VWV VY 'V

3.1 Caracteristicas do contexto de Lingua nao-materna



Uma L2 ¢ uma lingua ndo-materna que se sobrepde a outra(s) que nao circula(m) socialmente em
setores ou instituicdes ou que circulam com restricdes. Uma L2 pode se constituir em situagdes

distintas para:

(a) individuos de uma dada lingua residindo temporariamente num outro pais falante de
outra lingua;

(b) comunidades falantes de culturas e linguas transplantadas num pais falante de outra L e
que 14 vivem perenemente mantendo seus atributos lingiiistico-culturais vivos;

(c) grupos étnicos falantes de linguas nativas circundadas por uma lingua nacional
amplamente majoritaria;

(d) um ou varios grupos de linguas autoctones que desenvolveram um crioulo* tornado
lingua normalizada e em muitos contextos, lingua franca* de ampla circulagao;

(e) um ou varios grupos lingiiisticos que herdaram uma L externa hegemdnica no pais,
geralmente superposta as linguas autoctones como resultado de colonizagao;

(f) grupos falantes de uma L nova dominante (de um Crioulo) que herdaram lingua
hegemonica de colonizagao;

(g) individuos de grupo étnico com uma lingua propria que precisam aprender a lingua
(franca em muitos casos) de outro grupo étnico minoritario de um mesmo pais;

(h) jovens falantes de uma lingua nativa majoritaria ou nacional em seu proprio pais para
quem seus pais escolhem uma educagdo escolar mediada por outra lingua de prestigio.

L2 hegemonica externa Crioulo L2
L Nativa L2

L Nativa x

v
v v
L Nativay L Nativan

Fig. Representacao das relagdes entre linguas em contextos de PL2

Ensinar uma lingua segunda ¢ propiciar o desenvolvimento de uma L ndo-materna que os alunos

nao dominam ou que dominam com lacunas. Quando a ensinamos, estamos a facilitar



compreensdes (simultaneamente de contetidos e do proprio sistema da L-alvo). Por contraste com
L1, o ensino de L2/L oficial ndo pode apenas tomar a L-alvo como dada, como ponto pacifico,
focalizando suas formas e regras no sistema lingiiistico. Por contraste com o ensino convencional
de LE, o ensino de uma L2 ndo pode se demorar na constru¢do do sistema primeiro e nem
repousar sobre o ensino vinculado na préopria L1 dos alunos como mediagao para aprender uma L

de fora do pais.

Lingua estrangeira ¢ uma outra lingua em outra cultura de um outro pais pela qual se desenvolve
um interesse autonomo (particular) ou institucionalizado (escolar) em conhecé-la ou em aprender

a usa-la.

Produzir o ensino de uma lingua estrangeira ¢ viabilizar o conhecimento sobre (ou estudo de)

uma outra lingua e/ou sua aquisi¢do num ambiente formal institucional, mediante uma operacao

com dimensdes distintas orientada por uma abordagem/filosofia vigente que pode ser espontaneo-

tradicional, formalmente explicitada e calcada em pressupostos tedricos, ou em combinagdes

intermedidrias dessas duas posi¢des polares. Ao longo da historia tem sido forte a tendéncia de
3 2 . A . ’ .

promover o “estudo” formal de aspectos sistémicos da lingua-alvo vestido com roupagem

situacional em didlogos e reconheciveis em pequenos textos.

3.2 Exigéncias e expectativas para o exercicio profissional de EPLE/PL2

Para ensinar profissionalmente PLE a exigéncia primeira e mais abrangente ¢ a de uma formacao
integral na area da linguagem tradicionalmente chamada de Letras* no Brasil. Essa exigéncia
basica ndo ¢ suficiente quando os licenciados nao obtém uma formacao especifica no ensino de
uma LE. Ela ¢ menos suficiente ainda quando os formandos ndo contam com a inclusao em seus
curriculos de disciplina especifica preparatéria para o ensino de PLE/PL2. Essa condi¢do esta
sendo crescentemente atendida na reforma dos curriculos de Letras ora em processo de
implantacdo no pais. Agrega-se ao beneficio de cursar Letras, ao iniciar-se no ensino de uma LE

e ao de estudar a questdo do EPLE na graduagdo, uma



introdugdo a Lingliistica Aplicada como &rea tedrica relevante de producdo do conhecimento
sobre o ensino e aprendizagem de linguas, usos da traducao e da lexicografia, além das relagdes

sociais mediadas pela linguagem possivelmente com énfase na primeira.

No plano do trabalho concreto de ensino de PLE/PL2 serdo cruciais o desenvolvimento de atitudes
integradoras e compreensivas (no minimo tolerantes) do que representa aprender (ensinar) outras
linguas e culturas para alunos e profissionais e particularmente o Portugués e culturas e a ele
associadas. Para se atingir um patamar verdadeiramente profissional, entdo, estdo colocadas as
expectativas (ndo a exigéncia ainda) de formacao especifica pela leitura e discussdo de textos
especializados em cursos e disciplinas especificos no ambito das universidades, escolas e
instituicdes interessadas credenciadas para tal, e de preparacdo pessoal por meio de atitudes e

capacidades de acdo que facultem o exercicio do ensino de qualidade do PLE/PL2.

= Antecedentes do ensino contemporianeo de Portugués como lingua ndo-materna
no Brasil

Nos quinhentos anos de historia do Brasil, o Portugués Europeu que aqui aportou, recém-
transformado no portugués luso que entendemos como moderno ganhou nesses cinco séculos de
vida americana complexa tragos muito proprios para converter-se hoje, de longe, no maior grupo
varietal da cepa portuguesa no mundo. Na Ameérica do Sul, o Portugués evoluiu de lingua
estrangeira (alguns poderiam dizer de lingua invasora) que aqui aportava com os colonizadores
aos poucos em naus de incerta chegada até alcangar o status de lingua nacional de amplo uso no

periodo imperial apds 1808.

Embora os jesuitas, importantes agentes educacionais ativos até a sua expulsdo por ato do
Marqués de Pombal em 1755, cultivassem o interesse pela aprendizagem do Tupi em bases
informais e quase incentivassem a lingua geral conhecida como Tupinamb4, lingua essa de ampla
circulacao na Colonia, o Portugués em sua variante brasileira foi a criacao lingiiistica vencedora

nesta parte da América. O Portugués Brasileiro ruma para os 200 milhdes de



falantes na proxima década, garantindo para a lingua portuguesa a marca de sexto idioma mais

falado do planeta num universo estimado de trés mil linguas vivas hoje.

Nesse patamar imensamente significativo dos dez idiomas mais falados do globo, o Portugués se
firmou no século 20 como lingua de presenga disseminada por quatro continentes (sdo agora 8
paises unidos numa comunidade, a CPLP-Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa) e como

lingua de cultura elaborada e lingua de producao cientifica.

Na condi¢do de maior pais de lingua portuguesa e com maior contingente de falantes nativos (sdo
180 milhdes comparados aos aproximados 14 e 10 milhdes das colocacdes seguintes de paises
luso6fonos) o esfor¢o educacional, cultural e politico de apoio ao idioma empreendido no pais,
ainda em bases pré-organizatorias de politica lingliistica, terd grande peso para o destino da
lusofonia. A década de 50 no século 20 marcou especialmente um ciclo de desenvolvimento
economico e cultural do pais contaminado por grande otimismo com relacdo ao futuro, por forte
aceleracao da vida urbana e pela explosdo de certa imagem mundializada e certamente projetada a
partir dos Estados Unidos da América nas estilizigdes tropicalistas pioneiras da artista
performatica luso-brasileira Carmen Miranda. O Brasil passa, entdo, a alimentar um imaginario
mundial de alegria cantante e dangante, de lugares belos e exéticos, de gente criativa e feliz que se

oferece como alternativa de viver nos outros lugares do mundo.

Dada a sua condicdo de pais pos-colonial economicamente emergente, a responsabilidade
brasileira pela lingua e seu ensino numa circulagdo global tem demorado a se converter em
politicas deliberadas e concertadas, entre elas a do ensino do Portugués como lingua segunda e/ou

estrangeira, objeto deste estudo e exposicao.

4. Consciéncia da lingua e iniciativas livres para a sua consolida¢do como idioma de
escolha por falantes de outras linguas



Grande parte do que se tem feito no Brasil em favor do fortalecimento do ensino e da oferta do
Portugués como lingua segunda e estrangeira emana de iniciativas das universidades ou com o seu
forte apoio, da iniciativa privada das escolas e casas publicadoras e, em menor escala, da iniciativa
oficial governamental localizdvel historicamente nos Ministérios de Relagdes Exteriores (o
Itamaraty) e da Educagdo, neste tltimo de forma mais localizada e mais recentemente (como no

caso da instituicdo do Exame Nacional Celpe-Bras, por exemplo).

As universidades publicas brasileiras investiram na pesquisa e no ensino de qualidade nos ultimos
40 anos. Isso atraiu alunos estrangeiros, que mostraram um caminho para as iniciativas de oferta
do ensino de Portugués Lingua Estrangeira. Esse investimento universitario varias vezes deflagrou
iniciativas de composicdo de material didatico especifico que acabou publicado por companhias
editoras privadas. Embora o primeiro livro didatico em bases modernas de Mercedes Marchand
tenha aparecido em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, em 1956, a partir do trabalho da autora
junto a Universidade Catolica daquela capital sulista, as décadas seguintes seriam marcadas por
iniciativas de ensino e publicagdo de manuais em universidades estadunidenses. Somente no final
da década de 70, Biazioli & Gomes de Matos, do Centro Yazigy de Lingiiistica Aplicada em Sao
Paulo, publicariam outra série importante de ensino do PLE, o Portugués do Brasil para
Estrangeiros. Com a explosdo da pos-graduacdo no campo universitario € com o crescente
ingresso de capital humano estrangeiro acompanhando seus investimentos na industria brasileira,
o ensino de PLE ganhou envergadura a partir dos anos 80. Varias séries como Tudo Bem, de
Raquel Ramalhete, Avenida Brasil, Emma Eberlein de Lima et alii, € Fala Brasil, de Elizabeth
Fontdao e Pierre Coudry vieram a luz marcadas por uma modernizacdo grafica e uma certa

comunicativiza¢ao do ensino estruturalista que entendemos como moderno no pais.

E preciso entender bem os sentidos de moderno e estruturalista nesta altura. O Estruturalismo* ¢

moderno como método assim como o € qualquer método apos 1935 no



Brasil, quando se publicam os dois primeiros livros tedricos sobre o ensino direto de linguas (vide
Maria Junqueira Schmidt (1935) e Fernando Carneiro Ledo (1935), ambos professores de projecao

no entdo prestigiossisimo Colégio Pedro II no Rio de Janeiro).

As manifestagdes pelo ensino de base direta sio modernas mas ndo estruturalistas. Nessa tltima
vertente ainda fortemente embasadora dos métodos atuais reconhece-se o estruturalismo
audiolingual com salientes tons behavioristas tipicos dos anos 60 e 70 ou mais cognitivistas no
sentido de explicitarem regras para o aprendiz e bem menos repeti¢des de modelos caracteristicas
dos anos 80 e 90. Enquanto nos métodos diretos parte-se de textos e menos freqiientemente do
didlogo, nos métodos de extragdo estrutural a partida ¢ fortemente o didlogo breve situacionado
para coincidir com padrdes lingiiisticos que se retomardo depois de conhecido o contetido do

dialogo.

Os dois primeiros livros didaticos de amplo uso no Brasil e exterior mencionados anteriormente
pertencem ambos ao segundo momento metodologico descrito. Marchant (1954) pertence a uma
geracdo estruturalista pioneira na qual a sistematizagdo gramatical pode ser explicitada em
paradigmas de uma forma ainda parecida com o ensino tradicional (pré-estruturalista) precursor
calcado na traducdo e gramatica. Biazioli & Gomes de Matos (1978) se inscrevem com seu livro
Portugués do Brasil para Estrangeiros na segunda e efervescente fase de extracdo metodologica

audio-lingual do movimento estruturalista para o ensino de linguas.

Se os anos 80 foram a década da expansao da oferta das séries didaticas, os anos 90 aliam mais
séries publicadas a uma nova consciéncia profissional no ambito do ensino de PLE. Essa
consciéncia profissional se revela numa nova oferta de livros tedricos sobre o PLE dirigida a
professores em exercicio ou a alunos de Letras em formagdo geral na graduagdo ou mais
especializada na pos-graduacao (vide relagdao dessas obras no Apéndice). Os programas de Letras
comecam a ofertar ainda como disciplina eletiva disciplinas sobre EPLE. Na nova safra de

Programas de Lingiiistica Aplicada que comegam a surgir no pais



nos anos 90, a disciplina de Introdugdo a Pesquisa e Ensino em PLE também encontra lugar no
curriculo nessa década e no final da anterior. No exterior, abre-se um periodo de grande vibragao
no governo Itamar Franco sucedendo o ex-presidente Fernando Collor apos seu impedimento em
1991. Os presidentes sdo referéncias histéricas periodizantes, mas ndo se pode atribuir a eles
mesmos a consciéncia da e as agdes empreendidas em favor da questdo estratégica do EPLE, e sim
as politicas contingentes ocasionais e circunstanciais de personalidades em cargos de confianca
nos ministérios de relagdes exteriores, da cultura e da Educacdo, nessa ordem. Nao ha nessa
década e nem nesta em que vivemos a formulagdo de uma politica oficial deliberada e abrangente
para a lingua portuguesa seja no ambito interno do pais, seja no ambito externo, para apoiar a
oferta de EPLE que leve em conta (1) a formagao de novos professores em bases contemporaneas,
(2) a formagdo continuada coordenada dos professores nos postos ao redor do mundo, e (3) o

estabelecimento de balizas para novos curriculos, programas, materiais e exames de proficiéncia.

Pode parecer contraditdrio nao se reconhecer politica para um ensino instalado de PLE em todo o
mundo e no Brasil. Mas a instalagdo do EPLE foi se dando aos poucos em atendimento a pleitos
ou a demanda espontanea desde os anos 50 e muitas vezes por iniciativa de individuos com visao
estratégica, mesmo a revelia de uma politica deliberada oficial do governo brasileiro e das

instituigoes.

Ocorreu um inegéavel incremento da oferta nesses anos de ensino do PLE e da cultura brasileira
mas formas de apoio a essa enorme rede que vai se formando ndo tem ocorrido a ndo ser em
surtos como no periodo de 91 a 95 ou iniciativas isoladas, de grande mérito, mas que nao se dao a

conhecer, ndo possuem coordenagao sustentada, ndo se abrem a investigagdo, e ndo se difundem.

A publicacdo continuada de livros tedricos e de dissertacdes e teses sobre o EPLE marca
fortemente a consciéncia profissional, cientifica e cultural que brota espontaneamente no contexto

universitario brasileiro sobre essa drea estratégica para o pais. Uma relacdo dessas



teses e dissertacdes acompanhara este texto como apéndice relevante a interessados e estudiosos

do assunto.

Nessa mesma década de 90 aparece uma rara iniciativa oficial de instalar um Exame Nacional de
Proficiéncia, o Exame Celpe-Bras, criado no bojo do MEC, em 1993, a partir de um prototipo de
extragdo comunicacional criado e utilizado na Universidade Estadual de Campinas ao abrigo do
Projeto Portugués Lingua Estrangeira que dirigi nessa institui¢do entre 1989 e 1995. Conforme
podemos deduzir, a primeira metade dessa década de 90 produziu intensa vibracdo e alguns
concretos sinais de incremento do ensino de PLE. A promessa do MERCOSUL certamente foi
uma alavanca dessa onda de ofertas e institucionalizagdes reconhecidamente de avango (cf.

Almeida Filho, 1995).

5. Concluindo

O nivel profissional, o campo de trabalho magisterial ¢ a area de pesquisa cientifica do ensino de
PLE foram aqui tratados desde suas defini¢des até requisitos e expectativas que interpretamos
como padrdes contempordneos. E preciso intensificar a consciéncia sobre as especificidades do
ensino de PLE e sobre a situacdo das iniciativas concertadas para o desenvolvimento dessa
especialidade estratégica consubstanciadas em politicas explicitas de ensino da lingua portuguesa
e culturas a ela associadas, especialmente as brasileiras no nosso caso. Para dar a conhecer nosso
estagio atual de desenvolvimento, ensaiamos um retrospecto do ensino de Portugués Lingua
Estrangeira a partir de livros didaticos e de caracteristicas metodologicas desde os anos 50 mas
concentrados na produgdo a partir dos anos 80 quando arranca a demanda e a oferta de cursos e
livros para a especialidade mesmo sob parco amparo oficial. Mesmo sem uma politica explicita
para o PLE das institui¢des de ensino superior, das agéncias de fomento a pesquisa e de 6rgaos
governamentais a oferta espontanea de respostas para atendimento de demandas especificas e
esporadicas por novos programas € materiais, por ensino atualizado e procedimentos e

instrumentos de avaliacdo de rendimento e proficiéncia so fez crescer nos ultimos vinte anos.



A rede de ensino de PLE nos Centros de Estudos Brasileiros e congéneres, nos leitorados das
universidades e escolas no exterior foi ampliada sem uma agdo correspondente de instauragao,
manuten¢do ou crescimento da qualidade profissional por meio de mecanismos de coordenagao de
atividades de formagdo de quadros docentes e de pesquisa adequados a sustentacdo da profissao

no nivel que desejamos hoje.

A produgdo de séries didaticas cresceu espontaneamente. Isso ¢ salutar, mas faz falta a critica
sistemdtica dessas iniciativas para orientar novas produgdes e apoiar novas tendéncias
metodoldgicas no ensino de PLE. Livros tedricos sobre o ensino de PLE estdo disponiveis mas
precisardo crescer em escopo para, com maior abrangéncia e especializacdo dos aspectos do
processo de ensino-aprendizagem-formagao continuada, poder melhor orientar novos profissionais
ou a legido desassistida de professores ja em servigo, desconfiada de que ¢é preciso avangar

profissionalmente.

A propria inclusao da area de ensino de PLE no Projeto Estacdo da Luz da Lingua Portuguesa
reacende nossa esperanga de que a abertura profissional e cientifica nessa direcao possa despertar
iniciativas e apoios institucionais para uma verdadeira e estratégica politica para a Portugués
brasileiro e o seu oferecimento como lingua estrangeira e lingua segunda nos novos tempos que se

avizinham para as comunidades de paises com projetos pactuados.
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8. Glossario

Texto: Porque aprender uma lingua estrangeira (Link1)

e PLE - Sigla indicadora da area de ensino e pesquisa em Portugués como Lingua
Estrangeira. As vezes aparece como EPLE para significar Ensino de Portugués
Lingua Estrangeira. A sigla PLE esta contida em outra, a SIPLE (Sociedade
Internacional para o Portugués Lingua Estrangeira), orientada para as questdes
profissionais num amplo espectro de interesses relacionados com o ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa na perspectiva de um idioma ndo-materno posto
para o aprendizado e para o seu ensino sistematico.

Texto: Caracteristicas do contexto de Lingua ndo-materna (Link4)

e Crioulo - Adaptagdes de uma lingua européia por falantes de outras linguas, em geral africanas e
contacto por interesse mercantil.
O mesmo que uma nova lingua, hibrida de uma lingua autdéctone e outra externa e geralmente heg
ou conquista.
Depois de um codigo simplificado num primeiro momento apds o encontro ter se instalado, o pidsg
crioula regular que pode se tornar uma lingua de prestigio ou lingua nacional (o holandés e o indc
comunicagdo ampla/lingua franca mas sem prestigio suficiente para se estabelecer como lingua g
exemplo).
e Lingua franca - Lingua de uso corrente em toda uma regido de paises com nucleos de
falantes nativos espalhados geograficamente e falantes desse idioma como lingua
segunda adquirida e/ou aprendida por falantes de outras linguas de contato da regido.
Sao exemplos de linguas francas os idiomas Swahili e Mandinga nas costas africanas
oriental e ocidental, respectivamente.

Texto: Exigéncias e expectativas para o exercicio profissional de EPLE/PL2 (Link5)

e Letras - Denominagdo tradicional da grande area das Ciéncias da Linguagem. Provém
dos estudos das letras classicas, dos escritos consagrados de grandes pensadores,



poetas e ficcionistas. Muitas vezes se confunde com literatura e algumas vezes com
lingiiistica, que constituem duas das trés vertentes de que se compde hoje a formacgao
ampla no ambito da linguagem. Dos anos 70 em diante, o terceiro ramo cientifico, o
da Lingiiistica Aplicada, voltado para as questdes de pesquisa situadas na pratica
social como, por exemplo, o ensino de lingua(s), passou a ganhar relevancia para a
formacgao bésica nas carreiras da linguagem.

Curso superior que responde pela formacao de professores e pesquisadores na area
de lingua e literatura. Tradicionalmente, nos cursos de Letras ministram-se
conhecimentos de linguas vivas (como o portugues, o inglés e o francés) ou mortas
(como o latim e o grego) e das literaturas correspondentes.

A palavra “Letras” designava na origem o conjunto das Ciéncias Humanas, e por isso
uma Faculdade de Letras engloba a Historia, a Geografia, e Sociologia. Como o
termo envolvia também o estudo das linguas e das literaturas, “Letras” passou a ser
entendida no Brasil como Linguistica e Literatura.

Texto: Consciéncia da lingua e iniciativas livres para a sua consolidacao como idioma de
escolha por falantes de outras linguas (Link6)

e Estruturalismo - 1) Ramo da Linguistica interessado na depreensdo das estruturas
linguisticas a partir do comportamento lingiiistico observado. Para postular como ¢ a
estrutura linguistica, o Estruturalismo concebe a lingua como um conjunto de niveis
hierarquicos, cada qual com sua unidade de analise, de tal sorte que as propriedades
de um nivel concorram para constituicdo das propriedades do nivel imediatamente

superior.
NIVEIS DE ANALISE UNIDADES DE ANALISE
Fonologia* Fonema*
Morfologia* Morfema*
Sintaxe* Sintagmas*, sentengas*

Esse quadro deve ser lido assim:

= caracteristicas dos fonemas interferem nos morfemas (por exemplo, a perda do
fonema que fecha a silaba*, como o —s ou o —r, modificard o morfema de plural
de uma palavra como casas ¢ o morfema do infinitivo de uma palavra como
falar, que perderao suas marcas);

= caracteristicas dos morfemas interferem nos sintagmas (por exemplo, se o
sintagma nominal [as casas] muda para [as casa], cabera ao Artigo a indicar a
concordancia);



= caracteristicas dos sintagmas interferem nas sentengas (por exemplo, se [as
casa] for o Sujeito de uma sentenga, ndo havera concordancia do verbo com o
sujeito, como em as casa caiu).

Para o Estruturalismo, a lingua ndo se confunde com as frases que as pessoas usam,
nem com o comportamento verbal que observamos no dia-a-dia. A lingua ¢, ao
contrario, uma abstracdo, um conhecimento socializado que todos os falantes de uma
comunidade compartilham, uma espécie de codigo que os habilita a se comunicarem
entre si.

2) Grande movimento cientifico nas humanidades ancorado no pressuposto de que
fendmenos complexos se organizam por partes para constituir um todo estruturavel.
No ensino de linguas ¢ o movimento paradigmatico (uma grande abordagem) que
absorve a longa tradicdo classica de ensino da gramatica e da tradugdo para o
aprendizado de lingua(s) postulando a centralidade e a anterioridade do sistema
lingiliistico que ¢ trabalhado cumulativamente por partes previamente descritas e
contextualizadas na frase, no pequeno didlogo demonstrador, no texto curto
exemplificador e nas situagdes de uso (linguagem na agéncia de correio, na mesa do
café da manha etc). Nos anos 70, associou-se ao condutivismo ou corrente psicoldgica
behaviorista assentada na aprendizagem de partes ou padrdes que super-ensinam nas
demonstragdes repetiveis e nas substituigdes mecanizaveis. Hoje, o Estruturalismo
audiolingual se comunicativizou para sobreviver fazendo uso de materiais auténticos,
trabalho aos pares e pequenos grupos e desempenho de papéis.

3) A Linguistica Estruturalista se ocupa do enunciado*, no qual identifica as
regularidades linguisticas®* a partir de um conjunto de principios e de uma
metodologia. Ela procura as regularidades encontradas na Fonologia, na Morfologia e
na Sintaxe. Tudo o que for regular integrard a Gramatica da lingua. Tudo o que for
irregular integrara o Léxico dessa lingua, entendido como o lugar das idiossincrasias,
como um componente das linguas naturais distinto do da Morfologia e da Sintaxe.
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